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Introducéo:

Este trabalho é resultado das pesquisas e discussdes levantadas no grupo de pesquisas
GeTERJ'- PUC-RIO, no periodo de 2009- 2010 e se insere na linha de pesquisas Educacio
Geogréfica e Sustentabilidades e tem como interesse demonstrar a importancia de um ensino
de geografia que valorize os educandos como parte deste constante processo de ensino
aprendizagem, valorizando a abordagem conceitual da ciéncia como promotora da construcao
efetiva do ensino em sala de aula no nivel basico de ensino.

De acordo com o PCN de Geografia do ensino fundamental (BRASIL, 1998), a
Geografia marcou seu ensino pela criagdo do curso superior paralelamente a fundacdo da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP (Universidade de Sdo Paulo) e do seu
departamento de Geografia, de 1934.

Como expde Cavalcante (1998), o principal objetivo de institucionalizacdo da Ciéncia
Geografica era contribuir na formacao de cidaddos patriotas nos alunos através da difusdo de
ideologias nacionalistas.

Lacoste (1997) expde que a Geografia escolar foi marcada pela Geografia francesa, e
muitos professores vindos da Franca, influenciados pelos estudos de Vidal de La
Blache influenciaram na formacdo da Geografia brasileira, o autor considera ainda, que a
geografia francesa se baseava nas descri¢des regionais muitas vezes retomadas por tantas
teses, cursos e manuais, conhecidos como género de vida.

Objetivos:

A base fundamental deste trabalho estrutura-se na tentativa de relacionar o ensino de
Geografia com a necessidade de uma compreensdo mais objetiva e sistematica dos conceitos
que considero estruturantes em tal ciéncia. Partirei de conceitualizacGes de alguns tedricos
que trabalham com tais tematicas, para que dai se possa construir um embasamento
referencial que expresse possibilidades analiticas da Geografia, entre elas a relativa ao ensino
de Geografia no nivel basico.

A Geografia como ciéncia tem como suporte uma série de conceitos que, por vezes,
sdo considerados como equivalentes, problematica esta, vista, por exemplo, no uso do
conceito de espaco geografico como equivalente ao de paisagem, entre outros equiparagdes.
Entretanto é perceptivel que os conceitos geograficos expressam niveis de abstracdo
diferenciados e, por consequéncia, as possibilidades de se trabalhar com tais conceitos nas
salas de aula do ensino béasico tornam-se bem mais complexas.
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Optou-se por trabalhar nesta pesquisa com o conceito de territdrio. Outros conceitos
poderiam ser também trabalhados, a exemplo do conceito de regido, espaco geografico,
escala, paisagem e lugar, porém a escolha deste foi feita em razdo de preocupacgdes no &mbito
da tematica com a qual temos trabalhado, o ensino de geografia no ensino médio.

Pensar o ensino de geografia na educacdo basica nos remete a analisar a importancia
do cotidiano dos alunos para a constru¢do do conhecimento que é formulado na sala de aula,
pois quando eles se deparam com a tentativa de uma desconstrucdo do que foi aprendido até
entdo, € sem divida um obstaculo construido pelo préprio professor para a constru¢do do
conhecimento. Entdo o que sera feito, deve ser uma duvida crucial para que haja bons
resultados em sala de aula. Uma das possibilidades para esse professor, seria a de pensar
através do conhecimento adquirido a partir da vivéncia desses alunos cotidianamente. Por que
ao invés de menosprezar ou ignorar esse conhecimento particular ndo passamos a utiliza-lo
como ferramenta para comecar a dar verdadeiros significados as respostas dos discentes?
Assim se compreende porque, muitas vezes, eles ndo entendem, a necessidade de estudarem
tematicas geograficas como blocos regionais, geopolitica da agua, conflitos territoriais etc.

Esse constante processo de ensino busca o desenvolvimento por parte dos alunos da
ampliacéo de suas capacidades cognitivas por meio da construcdo de conceitos especificos da
matéria estudada, e para isso, é necessario um dominio da linguagem propria da disciplina,
apontando para importancia da utilizacdo de conceitos em sala de aula, que servem como base
para os posteriores desdobramentos dos conteudos que serdo trabalhados.

O embasamento teorico é fundamental para uma construcéo efetiva da geografia no
ambiente escolar e como afirma Cavalcanti (1998) “... essas formulagdes cientificas sdao
referéncias bésicas para a estruturacdo dos contetidos da Geografia ensinada na escola.”
Todavia, o professor no nivel basico de ensino se defronta com duas possibilidades distintas
para fazer seu trabalho: a primeira refere-se ao ensino baseado em préaticas tradicionais e um
segundo que visa praticas educativas que buscam e aplicam novas metodologias, apontando
caminhos diversos para a compreensdo e consolidacdo do que € ensinado. De um lado uma
pratica marcada por uma reproducéo incessante de contetdos que a priori s@o inquestionaveis
e acabados, que visam a restrita memorizacdo, do outro um ensino baseado no
socioconstrutivismo que consiste na construcdo do conhecimento pelo proprio aluno em um
processo constante de ensino aprendizagem.

Todavia, vale ressaltar que ndo € de interesse desta pesquisa valorizar ou menosprezar
quaisquer que sejam as metodologias utilizadas, mas sim apontar caminhos para a construcao
efetiva do conhecimento, seja utilizando aspectos considerados tradicionais ou reformulando
outros.

O aluno deve ser considerado como sujeito ativo de seu processo constante de
formacdo e de seu desenvolvimento, cabendo ao professor atuar como mediador no processo
interativo que € a educacdo. Sendo assim, o professor propiciard a conexdo entre o aluno e o
conteddo escolar (sujeito e objeto, respectivamente) e, dessa forma, mediara o conhecimento
oriundo desse sujeito para 0 processo ensino-aprendizagem.

Desenvolvimento:

Para a analise que se pretende essa pesquisa, 0 enfoque no conceito de territorio se deu
devido a uma maior clareza na compreensdo fato este de consideravel importancia quando o
publico alvo é composto por alunos do nivel médio de ensino e em sua grande maioria ndo
irdo cursar Geografia na graduacdo. Devido & multiplicidade de usos do territorio, e sua
intrinseca relacdo com conceitos como o0s de espago geografico, regido etc.



Departamento de Geografia

Com isto, a busca por diferentes abordagens e concepgdes do conceito de territorio em
geografia, sdo de suma importancia para o desenvolvimento da pesquisa.

Nessa busca por abordagens territoriais, devemos inicialmente relacionar uma outra
caracteristica que esta intimamente relacionada a este conceito, que séo as relaces de poder,
que podem ser materiais e imateriais tanto geopoliticas, como econdmicas e culturais.

E como afirma Saquet (2007) essas relacBes de poder estdo presentes nas familias, nas
universidades, no Estado em suas diferentes e complementares instancias, nas fabricas, nas
igrejas, enfim em nosso cotidiano. Onde tais relagdes sdo vividas, sentidas e, as vezes,
percebidas e compreendidas diferentemente, clarificando bem o que pode-se entender das
dindmicas territoriais e das territorialidades, onde estas podem ser vividas, percebidas e
compreendidas de forma distintas.

Na abordagem de Souza (2001), o territorio é politico e cultural, visto que, este autor
identifica nos espagos geogréaficos, grupos sociais que estabelecem relacbes de poder
formando territérios a partir de conflitos gerados, dentre outros fatores, pelas diferencas
culturais.

Souza considera importante a compreensao das relacées de poder, além das relagdes
com 0s recursos naturais e de producdo ou as ligagcdes afetivas e de identidades entre um
grupo social e seu espaco. Contudo € extremamente relevante a compreensdo da dindmica
existente entre quem domina ou/e influencia e como domina e/ou influencia esse espaco.
Souza chama atencdo a ideia de poder-territorio-autonomia, ndo reduzido apenas ao Viés
estatal, mas relacionando a constituicdo de grupos determinantes na configuracdo e
delimitacdo de territorios, como por exemplo, os territorios da prostituicdo, (Mattos &
Ribeiro, 1994 apud Souza in Castro, 2001) e a territorialidade pentecostal, (Machado, 1992
apud Souza in Castro, 2001).

Tanto no territorio da prostituicdo como em territdorios do trafico de drogas, pode haver
territorios tanto amigos, quanto inimigos, sendo possivel e ocorre na maioria dos casos, a
presenca de conflitos e disputas. Toda essa organizacdo é paralela ao Estado e este nédo
participa da configuracdo da territorialidade desses grupos devido a ilegalidade que lhe é
peculiar (SOUZA in: CASTRO, 2001).

Todo esse dinamismo territorial caracteriza-nos como pertencentes a um determinado
espaco que nos identifica socialmente, remetendo-nos a ideia de pertencimento. Desta forma o
espaco remete-nos ao entendimento de “espaco de identidade ideoldgico-cultural”, articulado
em funcdo de interesses especificos, que tanto podem ser econémicos, quanto de classes que
nele reconhece sua base territorial de reproducao.

Souza refere-se ao territorio como espaco de relacbes de poder, todavia ndo deixa de
trabalhar com os aspectos relacionados a identidade e as mais variadas interrelacGes existentes
entre o territério e o grupo social que ali se identifica.

Para isso utiliza de simbologias e aspectos culturais que podem ser considerados como
aspectos que os relacionam a materialidade do lugar, trazendo assim uma ponte de valores que
identificam as pessoas com o territdrio, tal identidade territorial propiciara uma incorporagéo
destes a defesa de seu territorio.

O territorio deve ser apreendido em multiplas vertentes com diversas funcdes. Essa
multiplicidade territorial, marcada de forma explicita, principalmente nas grandes cidades,
como o territério da prostituicdo, do narcotrafico, das gangues e outros que podem ser
temporarios ou permanentes, sdo tematicas que envolvem o cotidiano de jovens e
adolescentes, que podem, na escola, compreender tais dindmicas socioespaciais.

Outro autor que trabalha com a abordagem territorial € Rogério Haesbaert que analisa
o territorio em diferentes enfoques, elaborando uma classificacdo em que se verificam trés
vertentes basicas: Juridico-politica -- o territorio é visto como um espaco delimitado e
controlado, através do qual se exerce um determinado poder sendo este em sua grande maioria
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exercida pelo Estado (poder politico); Cultural -- prioriza a dimensdo simbdlica, onde o
territorio é visto como produto da apropria¢do/valorizagdo simbdlica de um grupo em relacdo
a0 seu espaco vivido; Econdmica — enfoca a dimens&o espacial das relagcdes econbmicas, 0
territério como fonte de recursos e/ou incorporando no embate entre classes sociais e na
relagdo capital-trabalho.

Haesbaert (2002) ainda identifica uma multiterritorialidade reunida em trés elementos:
os territorios-zona, os territorios rede e os aglomerados de exclusdo. Nos territérios-zona
prevalece a logica politica; nos territérios rede prevalece a légica econbmica e nos
aglomerados de exclusdo ocorre uma ldgica social de exclusdo sdcio-econdmica das pessoas.

Outro autor que busca essa analise territorial é Saquet, além das vertentes econdmicas,
politicas e culturais, Saquet considera a vertente da natureza, que sempre estard presente
dentro do territorio. ““A natureza esta no territorio, € dele indissociavel”.

O territério vem assumindo um papel cada vez mais central no ambito do discurso
geografico, contribuindo de modo significativo para a evolucdo do pensamento em torno da
disciplina como um todo. Uma das preocupagdes mais recentes da Geografia é com a
construcdo de uma conceituacao de territério que leve em consideracdo a acdo de seus atores,
0 ser humano em sociedade, promotor de transformagdes na via do sistema econémico, da
politica e estabelecimento de instituicdes. No bojo deste modo de repensar o territério ha,
também, a necessidade de se incluir a natureza enquanto uma de suas partes integrantes, mas,
evitando-se cair numa reducdo do conceito a ecossistemas regidos por leis naturais.

Cada vez mais podemos perceber a complexidade deste conceito-chave para se
alcangar a compreenséo da dindmica da sociedade, uma vez que esta materializa uma série de
relacBes subjetivas no espaco.

Neste sentido o territorio nos € colocado como contetdo, meio e processo (SAQUET,
2007) das relagdes sociais (alteridade) e das relacdes de exterioridade (homem-natureza), tela
em que se desenvolve o tempo historico e o tempo das simultaneidades.

Esta pesquisa procura apresentar a melhor compreenséo sobre o conceito de territorio,
ndo somente enquanto relacbes de poder, mas, sobretudo, enquanto apropriacdo resultante do
imaginario e/ou identidade social e cultural, associando as pesquisas dos autores, referindo-se
as abordagens feitas a este conceito, passando desde embates por relacbes de poder até
mudancas socio-econémicas e culturais. Desta forma, buscou-se compreender 0 movimento
que faz com que o territorio constitua o locus da vivéncia, da experiéncia do individuo com
seu entorno com 0s outros homens, tendo a identidade como fator de aglutinacdo, de
mobilizacdo para a acdo coletiva.

Essa relacdo identidade-territdrio toma forma de um processo em movimento, que se
constitui ao longo do tempo tendo como principal elemento, o sentido de pertencimento do
individuo ou grupo com o seu espaco de vivéncia. Esse sentimento de pertencer ao espaco em
que se vive, de conceber o espaco como locus das praticas, onde se tem o enraizamento de
uma complexa rede de sociabilidade é que da a esse espaco o carater de territdrio. Associando
a isto temos 0 meio de vivéncia desses alunos e a importancia deste para a integralidade de
um ensino que valoriza as experiéncias neste locus no individual e coletivo repleto de relacdes
de poder que variam desde a escala local para a global.

Metodologia:

A metodologia adotada para maior compreensdo das possibilidades e viabilidades do
seguinte trabalho baseou-se primeiramente em pensar como poderiamos trabalhar um
conceito de Geografia em sala de aula, empreitada nada facil, pois devido as multiplas
abstracfes conceituais com que nos deparamos, levou-nos uma maior busca tedrica. Devido a
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isso ndo haver o enfoque em determinada definicdo, mas sim uma complementaridade dos
Varios tedricos que abordam a temaética territorial.

Num segundo momento buscou-se analisar os livros didaticos trabalhados na rede
oficial de ensino do Rio de Janeiro, tal andlise fundamentou-se em como o conceito é
apresentado, quais os enfoques etc. Ja no terceiro momento foi feita a leitura dos pardmetros
curriculares nacionais de Geografia.

Em relacdo a analise de livros didaticos distribuidos pelo PNLD (programa nacional
do livro didatico), nas escolas do Rio de Janeiro temos uma série de livros analisados onde
uma pequena minoria abordava o conceito de territorio e territorialidade tentando trazer uma
definicdo que clarificasse o entendimento dos alunos, e no caso supracitado ligado a idéia de
Estado-Nacdo, (Almeida & Rigolin, 2009). Todavia ndo deixando de relacionar a
territorialidade exercida pelos agentes econdmicos, religiosos e sociais.

A busca pela integracdo dos conceitos e suas relacbes com os conteidos curriculares
de Geografia Geral e Geografia do Brasil para 0 Ensino Médio sdo extremamente relevantes,
quando pensamos em uma disciplina que se baseia em conceitos interligados para maior
compreensdo de suas dinamicas.

Para uma maior fundamentacdo tedrica para a pesquisa, a busca nos parametros
curriculares nacionais (PCN) de bases para o entendimento do que realmente deve ser
trabalhado na ciéncia geografica e sua importancia social na formagdo de cidaddos foi
bastante relevante.

Com isso a preocupacdo com um ensino mais integrado ganha destaque nos debates
educacionais, orientando a construcdo e a materializacdo das propostas curriculares. Dentre
essa mudancas em escala nacional temos a reforma do Ensino Meédio tipificado nos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), sendo o ultimo a ser
publicado em 1999, os quais apresentam como eixo norteador a reorganizacao curricular
baseada em uma integracao e para isso palavras como interdisciplinaridade e contextualizacéo
fazem parte de todo o escopo do texto.

A reforma educacional do ensino médio pode ser entendida como uma reforma
particular, com caracteristicas resultantes do interesse atribuidos a esse nivel de ensino na
atual conjuntura social. Onde tais interesses estdo intimamente relacionados entre o nivel
médio de ensino, o trabalho e 0 emprego, relacionada com a pretensdo de formar alunos com
conhecimentos mais complexos, ndo focalizados unicamente no ensino fundamental, um
ensino integrado que vise 0 mercado de trabalho.

Na analise feita dos PCN de Geografia do ensino fundamental é perceptivel uma
valorizacdo dos aspectos culturais (simbdlicos) no territério desvalorizando na maioria dos
casos as relacdes de poder que sdo intrinsecas a esse territorio. Valorizou-se nos PCN uma das
vertentes do territorio em detrimento de aspectos relacionados as questdes politicas e
econdmicas.

Para uma maior compreensdo de como o conceito de territorio foi trabalhado (ou
simplesmente citado) em algumas colecdes de livros didaticos utilizados nas escolas da rede
oficial de ensino do estado Rio de Janeiro, foi feita uma selecdo que valorizasse dentre outros
fatores, uma diversidade autoral, no que tange até mesmo a formacdo académica desses
autores. Contudo para essa selecdo foram escolhidas quatro colecGes, todas sendo de
Geografia Geral e do Brasil e volume Unico. As colegcdes sdo as seguintes “Geografia —
Espago e vivéncia” de Levon Boligian e Andressa Alves 1° edigdo em 2004, “Geografia —
Geral e do Brasil” de Lucia Marina de Almeida e Tércio Rigolin 1° edicao 2009, “Sociedade
& Espaco- Geografia geral e do Brasil” de José Willian Vesentini 44° edigdo 2005 e por fim a
colecdo de Eustaquio de Sene e Jodo Carlos Moreira “Geografia Geral e do Brasil — Espago
Geografico e Globalizagao” 2% edigao 2002.
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A anélise dos livros foi dividida da seguinte forma: 1) leitura especifica do texto para a
identificacdo do trabalho com o conceito de territorio; 2) conclusdo geral sobre o tratamento
dado ao conceito de territdrio e sobre os contetdos do volume.

O “livro —” Sociedade e Espaco—Geografia Geral e do Brasil”, de Jos¢ Willian
sequencia também no inicio do capitulo 01, ao tratar do conceito fundante da Geografia o
Espaco Geografico , fazendo isso de maneira bastante adequada, utilizando o conceito base,
como contexto para o desdobramento de processos como o de industrializacéo, globalizacéo e
a atual dindmica do capitalismo.

Todavia o territorio na obra de Vesentini esta estritamente vinculada ao conceito de
Estado-Nacao e localizacdo. Como exemplo, no capitulo 02, pagina 30, quando aborda o
topico do surgimento dos Estados Nacionais “O Estado Nacional moderno ou Estado Nacéo,
consiste basicamente num Estado que exerce soberania (dominagdo) sobre um certo territdrio
delimitado por fronteiras e afirma representar uma nac¢do”, dando sequéncia tem-se outro
fragmento do texto, que aborda a temdtica referente a constru¢do das nacionalidades, “As
nacbes modernas foram de fato uma construgéo, algo que em grande parte, foi imposto e
construido de cima para baixo, por uma classe ou grupo , que se tornou vitoriosa num
processo de lutas. Essas lutas unificaram regides num territério comum, submetido as mesmas
as mesmas leis, e os habitantes de algumas areas tiveram de aprender um novo idioma e
professar um novo tipo de patriotismo ou nacionalismo”. Os aspectos culturais/simbdlicos do
territorio ndo sdo ressaltados, nem mesmo a territorialidade. Ainda que ndo tenha sido
detectadas incorrec@es, conclui-se que o conceito de territdrio € pouco explorado, tendo o
autor priorizado o trabalho com o conceito de espacgo geografico, as relagdes homem-natureza
e aos processos e fendmenos naturais.

A obra de Almeida & Rigolin “Geografia Geral e do Brasil”, em sua clara divisdao em
unidades é exposto ainda na unidade Il, capitulo 15, algumas definigdes claras referentes ao
conceito de Estado Nacdo e Nacdo, tratados no capitulo de forma distinta, além de abordar o
conceito de territdrio e territorialidade também de maneira distinta. Com uma defini¢do de
Nacdo e Estado Nacdo bem claras incrementadas com um citagdo de Milton Santos do livro
“Por uma Geografia Nova” O Estado Nacdo é essencialmente formado de trés elementos: o
territorio, um povo e a soberania..”. Além disso utiliza um defini¢do de territorio
relacionando-o ao espaco geogréafico, vindo este antes do territério.

Contudo nessa busca por defini¢cGes, associa soberania a territorialidade como se
ambos tratassem da mesma questdo. Todavia os autores almejam incessantemente uma
relacdo entre todos esses conceitos.

Outro exemplo é apresentado no capitulo 18 que tém como titulo —“Oriente Médio:
Territorio e terrritorialidade”-, onde € possivel perceber que o conceito de territério é
apresentado sob nova forma, tornando-se repleto de caracteristicas locacionais e fisicas
(naturais). Em um dos topicos do capitulo supracitado, que tém por subtitulo —Conflitos pelo
territorio: a territorialidade” aborda-se de maneira contundente a questdo palestina e a criacdo
do Estado de Israel em 1948, apresentando 0s curdos como representantes da maior etnia sem
territorio do mundo, logo apds utilizam a seguinte frase — “Outros exemplos de luta pela
territorialidade no Oriente Médio sdo o fundamentalismo islamico (denominada
territorialidade politico-religiosa) e as transnacionais do petrdleo controladas pelos EUA e
por paises europeus gque ai exercem uma territorialidade econémica.

No capitulo 19 —“A formagdo do territorio brasileiro”- 0 enfoque é estritamente na
formacéo territorial vinculado ao Estado-Nacdo, relacionada a formacédo territorial e atual
configuracdo territorial. Seguindo logo no capitulo 20 — O territério brasileiro: pPoSi¢ao
geografica e territorialidade”- vincula-se novamente a territorialidade no sentido de soberania
politica sobre o territorio nacional, além de abordar conceitos como seguranga nacional e
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soberania em nenhum momento observou-se a relagdo destes como o conceito de territério
que de maneira tdo explicita é tratado (ou melhor citado de maneira pontual e desconexa), em
muitos capitulos do livro.

Outra obra analisada foi o livro de volume unico —Geografia Geral ¢ do Brasil:
Espaco Geografico e Globalizagao” de Eustaquio de Sene e Jodo Carlos Moreira, nesta obra
composto por 07 unidades é perceptivel ainda na analise do sumario o ndo interesse pela base
conceitual. Onde esses autores simplesmente ignoraram a base conceitual da Geografia, para
isto vejamos alguns exemplos, na Unidade 11, cujo titulo é — “Industrializagdo e Geopolitica”-
ndo se trabalha sequer com o conceito de Estado-nagdo, constatou-se a auséncia de conteidos
permeados pelo conceito de territorio.

Na Unidade I, intitulada — Capitalismo: O sistema econdmico que mais modelou o
Espaco Geografico “- parece-nos a0 menos que 0 conceito supracitado no titulo tera algum
destaque, entretanto isso ndo ocorre, 0 enfoque dos autores se dara basicamente em torno das
origens do capitalismo, o conceito de subdesenvolvimento, geopolitica do pds-guerra e por
fim a nova ordem mundial. Em vias de conclusdo, esse formato de obra, impossibilita o
entendimento dos conceitos basicos da ciéncia geogréfica, prejudicando o processo de
aprendizagem e o interesse desses alunos.

O livro —“Geografia: Espago e vivéncia”- de autoria de Levon Boligian e Andressa
Alves em relagdo conteudo analisado nos livros selecionados conclui-se que somente nesta
obra existe um empenho maior dos autores em desenvolver contetdos baseados no conceito
de territorio. Nos outros exemplares, esse conceito surge de maneira incipiente e pontual.

Desde o sumario da obra é clara a presenca de conceitos como o de lugar , paisagem,
espaco geografico, escala, regido e territorio. Na unidade VI, -“O espaco Geografico
brasileiro” é abordado o conceito de Estado-Nacdo, relacionando ao conceito de territorio e
espaco geografico, além de tratar de tematicas como o Estado e a gestdo do territorio nacional
no século XXI, em sequéncia trata das regionalizacdes oficiais, a ocupagédo do territério e as
marcas nas paisagens brasileiras. Ou seja, a obra Espaco e vivéncia foi a que de todas ja
citadas teve a preocupacao em valorizar os conceitos bases da Geografia, ndo so citando e/ou
definindo, mas relacionando os conceitos de forma bastante articulada o que é demonstrado
na leitura dos capitulos da obra e Alves e Boligian.

Privilegiou-se, na maioria das obras, o trabalho com os conceitos de espaco geografico
e paisagem, assim como a nocdo de regionalizacdo. Na realidade, detectou-se um trabalho
concentrado a respeito do conceito de territorio na obra de Alves e Boligian, caracteristica
esta que demonstra, um planejamento descontinuo de apresentacdo dos contetdos conceituais
na maioria das obras aqui apresentadas, ndo somente com rela¢do ao conceito de territorio,
mas aos demais conceitos basicos da Geografia. Outro aspecto importante refere-se ao
predominio de uma abordagem politico-econdmica, que, de maneira geral, permeou o
conceito de territério apresentado nas quatro colecdes.

Neste sentido, é explicito a auséncia de um cuidado dos autores dos livros em apoiar-

se nos PCN de Geografia, 0s quais apoiam-se, em uma proposta tedrico-metodoldgica plural
de ensino.
Contudo um dos desafios para o professor nesse processo € o de pensar em atividades
criativas que consigam unir a denominada cultura escolar (Cavalcante, 1998) (uma selecdo do
repertorio cultural da humanidade); a cultura da escola, (s@o ritmos, a linguagem, as praticas e
0os comportamentos desenvolvidos no cotidiano da escola), e a cultura dos agentes, (0
conjunto de saberes e praticas construidos pelos professores, alunos e outros que atuam nesse
espaco) em sua experiéncia cotidiana dentro e fora da escola.

Porém se a escola é esse ambiente de diversidade cultural e, consequentemente o lugar
do encontro, do conflito, do embate, implica entdo que o contetdo trabalhado e a forma como
se trabalha devem levar em conta a cultura dos alunos e toda a sua diversidade. Entretanto €
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relevante que os professores considerem o conhecimento geogréafico que acompanha os alunos
em sua vivéncia particular.

Essa relacdo empirica e tedrica é fundamental para o entendimento do saber
geografico na escola. O espaco geogréfico é considerado por muitos gedgrafos como a
matéria prima da geografia, todavia, podemos ter vérias interpretacdes diferentes a cerca do
uso do espaco. Dentro dessas interpretacfes, podemos citar o territério e sua relacdo intrinseca
entre espacgo e poder, pois & medida que percebemos o exercicio do poder sobre determinado
espaco esse se torna um territorio.

Todavia, toda essa discusséo territorial se tornaria mais facilmente interpretada se o
professor optasse por dar exemplos a partir da vivéncia cotidiana dos discentes, por exemplo,
utilizar a casa onde esse aluno reside como o espaco geografico, onde cada c6modo
representaria um territério diferenciado, o quarto representaria 0 seu territorio, onde este
exerce um poder concedido por seus pais ou responsaveis dentro do espaco da casa, um
exemplo simples que configura relagdes de poder em nosso espaco de vida.

O trabalho com o conceito de territorio em sala de aula pode ser feito a partir de
exemplos onde este conceito se insere. Como por exemplo, trazer a discussao que os diversos
territorios sdo caracterizados ndo somente pelas diferentes escalas cartograficas e geograficas
onde existem, mas pelas diferentes relacdes de poder que se estabelecem em seu interior. Os
territorios podem existir dentro das mais diversas escalas. Eles podem ser grandes ou
pequenos, proximos ou distantes, duradouros ou temporarios. Conforme ja mencionado,
costuma-se fazer muita confusdo com este conceito, associando-o apenas ao territorio
nacional, problematica esta, vista, por exemplo, nos livros didaticos. Entretanto, os territorios
podem ser construidos ou (re)construidos no mesmo local de vivéncia cotidiana ou muito
distantes, geograficamente, de onde vivemos. Considerando-se a escala local, o territorio
pode ser aquele espaco ocupado por grupos de prostitutas e travestis, chamado por SOUZA
(1995) de “territorialidades flexiveis”. Esses espagos apresentam funcdes diferenciadas:
durante o dia, as ruas sdao tomadas por um tipo de paisagem caracterizada pelo movimento
tipico de uma cidade, onde as pessoas fazem compras, trabalham nos escritorios, no comércio
fixo e ambulante, nos transportes etc.; a noite, esse mesmo espaco cede lugar a outra categoria
de frequentadores, como as prostitutas e os travestis. Geralmente, esses territorios ocupados a
noite sdo palco de disputa entre 0s grupos rivais — nesse caso, prostitutas x travestis, pelo
controle do espaco.

Poder-se-ia citar ainda, as areas ocupadas por torcidas organizadas dos times de
futebol que, em dia de jogos, ocupam uma determinada area do estadio de futebol, formando
ali um territorio temporario. O mesmo acontece com a torcida rival, que ocupa outra parcela
do estadio, formando igualmente outro territorio. Ha ainda, por exemplo, as areas ocupadas
por artistas diversos, que expdem seus artesanatos, pinturas a 6leo etc., nas pracgas de algumas
cidades, dominando esses espagos no periodo em que la estdo.  Outra questdo importante a
se destacada diz respeito aos limites dos territdrios, estes sdo geralmente instaveis, e sofrem
alteracdes de acordo com a necessidade de expansdo das suas areas de influéncia, podendo
deslizar para ruas vizinhas, becos, pracas, ou até sofrerem reducdo. Esses territorios sao,
portanto, moveis, pois seus limites tendem a ser instaveis e, por esse motivo, “a criacao da
identidade territorial é apenas relativa, digamos, mais propriamente funcional do que afetiva”.
(SOUZA, 1995:88), ou seja, a ligacdo entre as pessoas e 0 espaco fisico que elas ocupam se
estabelece numa relacdo que é baseada em interesses, isto €, a existéncia da identidade esta
condicionada a capacidade que o territorio possui de oferecer o que seus “habitantes” esperam
encontrar.

Por outro lado, ao nos referirmos ao territério nacional, cujos limites e tempo de
existéncia sdo duradouros, percebemos que seus habitantes podem apresentar forte identidade
com esse espaco devido as raizes historicas e aos sentimentos patridticos que 0s une.
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Retomando a discussdo sobre o conceito de territorio, € importante observar que os exemplos
citados deixam claro que os territdrios so existem se forem constituidos por relacdes de poder
estabelecidas entre 0s homens que 0s construiram. Assim, um espaco s pode ser considerado
um territdrio se estiver permeado pelo poder ou pela disputa pelo seu controle. O “tempo de
vida” dos territérios também ¢ transitorio, podendo perdurar por décadas, séculos ou, ainda,
ter existéncia periodica ou simplesmente acabar definitivamente. Alguns territorios podem
ser extintos temporariamente, e depois de algum tempo voltar a sua existéncia anterior. Todos
esses exemplos podem ser abordados em sala de aula, de forma que venham demonstrar para
esses alunos o porqué do estudo das dindmicas territoriais exemplificadas nos conflitos
territoriais entre tribos africanas ou a questao das disputas histéricas pelo territério entre Israel
e Palestina, a soberania de um pais, as relagdes diplomaticas entre nagdes etc., sairiamos da
escala de analise local para a regional ou global.

Toda essa preocupacdo em torno de como se trabalhar conceitos basicos da geografia
em sala de aula se torna necessaria quando a préatica docente ndao tem obtido éxito em sanar
uma problematica que acompanha a Geografia na sala de aula, a ndo compreensdo dos alunos
da importancia do estudo da Geografia. Este conteddo sem respostas aos porqués dos alunos
permanece a desassociar a Geografia que os alunos aprendem, do mundo em que vivem, das
suas praticas cotidianas. Tal fato ocorre devido a ndo compreensdo do que é ensinado e,
muitas vezes, remete a um despreparo do professor na abordagem de determinados assuntos.

A escola e o professor, para cumprirem de maneira eficiente seus respectivos papéis
sociais (formar alunos-cidadaos) deverdo buscar meios para que as atividades em sala de aula
permitam a concretizacdo de um processo constante de ensino que s6 ocorrer, de fato, com o
interesse e a participacéo de todos os atores desse processo, um dos meios seria contextualizar
determinadas tematicas envolvendo o conceito de territério, como foi explicitado nos
exemplos dados.

Para que se ensine Geografia, deve ser feita a escolha do conteldo visando
responsabiliza-lo para a formacdo cidada, tendo como premissa o entendimento do mundo por
esses alunos, a forma como iremos elaborar a constru¢do do conhecimento devera dispor do
anseio permanente de proporcionar o0 avan¢o do conhecimento empirico para o conhecimento
cientifico. Contudo, uma preocupacéo central deve permear o trabalho do professor, evitando-
se gue a transposicao didatica seja uma mera simplificacdo das abordagens geograficas feitas
na Universidade.

Essa construcdo do conhecimento ocorre em uma relacdo mdtua entre professores e
alunos no ambiente escolar, em que a funcdo do professor é identificar o conhecimento que
foi construido pelo aluno em determinado tema e criar meios para que ele busque ferramentas
para a construcao do conhecimento cientifico e sistematizado.

Conclusdes:

A elaboracdo desta pesquisa demonstrou a importancia da abordagem conceitual no
ensino béasico, mais claramente no ensino médio da educacdo bésica, onde a construcao
efetiva do conhecimento geogréafico se daria de forma mais concreta se houvesse uma maior
preocupacdo em associar a disciplina escolar geografia e seus contetdos, a exemplos
cotidianos, ndo tentando desvalorizd-la como ciéncia tornando-a simplista, mas tentando
torna-la compreensivel aos alunos.

Uma das preocupac6es centrais da geografia ultimamente € a de fazer uma andlise do
conjunto de relagGes que atuam no processo de construcao do espaco geografico, “a Geografia
€ uma ciéncia que nos possibilita o entendimento do movimento contraditorio da sociedade
contemporanea” (SAQUET, 2002, p. 16). Sendo assim os alunos terdo uma visdo de mundo e
das forgas que agem e configuram diferentes territorios, podendo interagir e interferir como
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cidaddos ativos e atuantes na busca de transformacdes na sociedade. “E preciso fazer uma
Geografia comprometida com os interesses sociais”. (OLIVEIRA, 2002, pag.1).

Cabe hoje a ciéncia geogréfica e ao ensino de geografia, o papel de formar cidaddos
capazes de realizarem a interpretacdo da totalidade mundo. Para Callai (2003), o ensino da
geografia deve incorporar o estudo do territério como fundamental para que possa entender as
relagdes que ocorrem entre os homens, estruturadas num determinado tempo e espago.
Também ressalta que no periodo das séries iniciais do Ensino Fundamental, deve-se construir
0s conceitos basicos da area, e que sdo basicos para a vida. Contudo, atualmente percebe-se
uma ndo valorizagdo da geografia nas escolas de educacdo bésica, e a resposta para tal
indagacgdo poderia ser respondida pela total desconexdo do mundo vivido que comumente é
feita nas salas de aula.

A possivel articulacdo entre ensino e pesquisa no trabalho do professor da educagdo
basica é algo que ha algum tempo tem merecido atencdo. As discussdes sobre formacao
docente tém revelado a necessidade de ser analisada a complexidade da tarefa de ensinar..

Atualmente nos deparamos com uma modalidade que pressup6e que se devem formar
professores especialistas, onde todo o seu aparato intelectual devera ser aplicado na pratica.
Trata-se de uma formacao que situa o professor como técnico que dissemina conhecimentos.
Os modelos formativos fundamentados nessa concepcao tradicional parecem ndo dar conta
das necessidades formativas dos professores, ou seja, € uma forma baseada em uma
compreensdo que visa simplesmente o saber o contedo sem haver o interesse de como este
conteddo sera ensinado. Em conseqtiéncia disso, no contexto atual os debates sobre formacéo
docente indicam a configuracdo de um novo modelo de formacdo, deslocando o foco de
analise da dimensao do saber fazer para a discussdo dos saberes e praticas docentes, dando
maior sentido as experiéncias nas aprendizagens profissionais.

Debater sobre formacédo de professores, portanto, implica revisar a compreensdo de
sua pratica pedagdgica cotidiana. Pressupfe também refletir-se sobre a necessidade de
articulacdo entre teoria e pratica, compreendendo a trajetéria profissional vivenciada no
contexto da sala de aula como possibilitadora de aprendizagens docentes. Representa entender
também que a pratica docente configura-se como importante elemento no processo de
desenvolvimento profissional do professor.

A formacéo de professores representa um grande desafio na atualidade. Por essa razdo,
0s estudos sobre formacdo docente tém avancado e apontam novas questbes para
investigacdo, sugerindo, que os processos de formacéo incorporem o didlogo com as préaticas
docentes desenvolvidas nas escolas, nesse sentido é que se da a importancia de um estagio
supervisionado que garanta um aprofundamento nas relacdes cotidianas entre o estagiario e o
professor regente dos colégios. Todavia, as pesquisas sobre formacéo docente estdo marcadas
por enfoques que privilegiam a pratica docente e o0s saberes dos professores, apontando para a
importancia de uma atuacao reflexiva que valorize os saberes da experiéncia.

Dessa forma, vale ressaltar que o contexto da aula envolve ndo somente o trabalho
com os contetdos programaticos, mas envolve também relagdes interpessoais; implica na
construcdo de habilidades para gestdo da sala de aula, exigindo que o professor busque
solucdes para os problemas e conflitos que permeiam o processo de ensino aprendizagem.

A préatica docente mobiliza o professor na producdo durante o exercicio pratico, 0s
saberes necessarios para sua atuacao, reelaborando sua acdo pedagdgica numa atitude critico-
reflexiva que produz modos de agir essenciais para o0 desenvolvimento de sua préatica docente.

E viavel considerar que o saber docente diz respeito ao saber-fazer e que sua
construcdo resulta da articulagdo entre diferentes saberes. Sob esse ponto de vista, o saber
docente ndo resulta apenas da utilizacdo de conhecimentos tedricos, mas esses conhecimentos
s&o reconstruidos nos movimentos da atuagdo docente.
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Deve-se reforcar que os saberes da formagdo sdo importantes, entretanto, por si so,
esses saberes ndo sdo suficientes para dar conta das multiplas possibilidades da pratica
docente, pois o professor mesmo dominando o contetudo trabalhado se ndo souber como
aborda-los em sala de aula ndo tera bons resultados. A prética docente cotidiana €, portanto,
resultado de um processo de construcdo constante onde alguns elementos dessa pratica
permanecem, enquanto outros so alterados.

O professor precisa assumir-se como pesquisador da propria pratica, encaminhando
critica e sistematicamente sua atividade para identificar os pontos criticos de cada situacdo de
ensino. A pesquisa deveria ser a base do ensino dos professores, tendo como foco central a
pratica de metodologias propicias a uma construcéo efetiva dos contedidos trabalhados em sala
de aula, ou seja, um profissional pesquisador de suas proprias préaticas, que fazem de suas
salas de aula verdadeiros laboratérios de ensino.

Todavia, é perceptivel que o exercicio da pesquisa continua, em muitos casos, sendo
privilégio da universidade. Como associar a pesquisa em educacdo das duas realidades
distintas, a da universidade, onde ela é usualmente elaborada, e a da escola de educagdo
basica, onde ela é requisitada, € um dos desafios atuais. Construir pontes entre essas duas
modalidades ndo é tarefa facil. Problematicas como a ndo produtividade, ou mesmo de ndo
alcance da pesquisa universitaria junto a escola basica devem ser vistas com mais atencao.
Além da evidéncia de que os professores dessa escola estdo mais habilitados para perceber 0s
problemas cruciais que afligem esse nivel de ensino, do que muitos tedricos da educacéo, que
sequer entraram em uma sala de aula do nivel basico. Ao mesmo tempo, esses professores,
que foram formados pela universidade, deveriam ter recebido ali sua devida iniciagdo a
pesquisa, para poderem se desenvolver plenamente como profissionais criticos de sua pratica.

A viabilidade de se propor metodologias em sala de aula € justificado, por exemplo,
na flexibilidade curricular do ensino médio no qual a determinacdo dos conteudos de cada
area do conhecimento pode ser organizada conforme o Projeto Politico Pedagogico da escola
(PPP).

O trabalho com o conceito de territorio em sala de aula pode ser feito a partir de
exemplos onde este conceito se insere, e pode ser utilizado de modo que seja um facilitador da
compreensdo das atuais dindmicas geogréaficas. Por ter assumido um papel cada vez mais
central no ambito do discurso geografico, sua contribuicdo pode ser bastante significativa para
a evolucdo do pensamento em torno da disciplina como um todo.

Pode-se dizer que conteudo e a metodologia do ensino de Geografia passaram a ndo
compreender mais os desejos de conhecimento dos alunos e da sociedade em geral, por isso a
urgente necessidade de se propor novas metodologias de ensino.

A elaboracdo de uma metodologia eficaz na transposicdo dos conhecimentos da
academia, utilizando-se de contetidos muitas vezes abordados, porém de dificil compreensao,
é com certeza algo fundamental, no ensino da ciéncia geografica. Utilizando-se da linguagem
geogréfica e sua relacdo com a vivéncia particular dos alunos, pode-se gerar uma fonte de
explicacdes para as dificuldades que tais possam vir a ter na compreensdo dos conceitos da
Geografia.

O constante processo de ensino busca o desenvolvimento por parte dos alunos da
ampliacdo de suas capacidades cognitivas por meio da construcdo de conceitos especificos da
matéria estudada, e para isso, € necessario um dominio da linguagem prépria da disciplina,
apontando para a importancia da utilizacdo de conceitos em sala de aula, que servem como
base para os posteriores desdobramentos dos contetdos que serdo trabalhados.

Considera-se de fundamental importancia um (re)pensar metodolégico ao que tange a
utilizagdo de conceitos geograficos em sala de aula, pois conforme  explicitado
anteriormente, um ensino integrado com a realidade vivida possibilita um entendimento mais
concreto do que seja a geografia, podendo ser um meio para formacdo de alunos cidad&os, que
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compreendem as dindmicas espaciais e percebem sua atuagdo constante nas mudangas no
territério em que vivem.
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